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Resumen?

ara abordar los desafios en la enseflanza del espafiol y otros
Pidiomas en el Reino Unido, sostenemos que es muy importante
que los profesores aspiren a desarrollar recursos educativos de
acceso abierto. Crear nuestros propios materiales y compartirlos
con otros profesores facilitaria una respuesta agil, colaborativa
y solidaria a las necesidades del aula. También haria posible que
hubiera una mayor cantidad y variedad de materiales destinados a
promover el aprendizaje y la reflexion sobre la sostenibilidad y la
descolonizacion en el contexto de la enseflanza de lenguas. Estas
son premisas derivadas de la experiencia trabajando con estudiantes
de espafiol en una universidad del Reino Unido, un reto que implica
una oportunidad de aprender desde y sobre la diversidad y darle

respuesta. Las pedagogias antirracistas que apoyan la diversidad
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2. To address the challenges in teaching Spanish and other languages in the UK, we argue that it is very important for
teachers to aim to develop open access educational resources. Creating our own materials and sharing them with other
teachers would facilitate an agile, collaborative and supportive response to classroom needs. It would also enable a greater
quantity and variety of materials to promote learning and reflection on sustainability and decolonisation in the context
of language teaching. These are premises derived from the experience of working with Spanish language students in a
UK university, a challenge that implies an opportunity to learn from and respond to diversity. Anti-racist pedagogies that
support diversity require an inclusive, creative and adaptive approach and a wide range of regularly updated material.
Language teaching contexts must be able to nimbly capture everyday social, political, scientific and environmental debates
and developments beyond the conventional boundaries often set by the textbooks in use. Language teachers can be vectors
of transformation by enabling better representation of particular communities and their often barely visible problems. With
the right tools, such teaching that values sustainability and decolonisation can go beyond our classrooms. Spanish Bytes,
an open digital platform with a flexible and inclusive agenda, created by the author of this work, is proposed as a suitable
space for the development of content that responds in a timely manner to diversity in the classroom and in the Spanish-
speaking world. In order to illustrate its usefulness and relevance, some examples of content redesign are presented, derived
from reflections and readings that explore diversity in its multiple dimensions, with resources in which decolonisation,
sustainability and student contributions are important dimensions of the work. We will use these examples as a basis for
outlining language teaching that can truly be considered sustainable.

Para citar este capitulo: Arribas-Tomé, M. (2022). Educacion sostenible: respondiendo a la diversidad dentro y fuera
del aula de espaiol. En C. Soler Montes, R. Diaz-Bravo y V. Colomer i Dominguez (Eds), Avances investigadores y
pedagogicos sobre la enseiianza del espaiiol: aportes desde el contexto universitario britanico (pp. 129-153). Research-
publishing.net. https://doi.org/10.14705/rpnet.2022.58.1403

© 2022 Marian Arribas-Tomé (CC BY-NC-SA) 129

L)

Check for
updates



https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
https://orcid.org/0000-0003-1838-0315
https://doi.org/10.14705/rpnet.2022.58.1403
https://crossmark.crossref.org/dialog/?doi=10.14705/rpnet.2022.58.1403&domain=pdf&date_stamp=2022-08-15

Capitulo 7

requieren un enfoque inclusivo, creativo y adaptativo y una amplia
coleccion de material actualizado periddicamente. Los contextos de
enseflanza de idiomas deben poder captar agilmente los debates y los
acontecimientos sociales, politicos, cientificos y ambientales del dia
a dia mas alla de los limites convencionales, a menudo establecidos
por los libros de texto que se utilizan. Los profesores de idiomas
podemos ser vectores de transformacion haciendo posible una mejor
representacion de determinadas comunidades y de sus problemas,
normalmente apenas visibles. Con instrumentos adecuados, esa
enseflanza que valora la sostenibilidad y la descolonizacién puede
ir mas alla de nuestras aulas. Spanish Bytes, una plataforma digital
abierta con una agenda flexible e inclusiva, creada por la autora de
este trabajo, se propone como un espacio adecuado para el desarrollo
de contenidos que respondan de forma oportuna a la diversidad en el
aula y en el mundo hispanohablante. Con el fin de ilustrar su utilidad y
relevancia, se presentan algunos ejemplos de redisefio de contenidos,
derivados de reflexiones y lecturas que exploran la diversidad en sus
multiples dimensiones, con recursos en los que la descolonizacion, la
sostenibilidad y las contribuciones de los estudiantes son dimensiones
importantes del trabajo. Usaremos estos ejemplos como base para
perfilar una enseflanza de lenguas que pueda verdaderamente

considerarse sostenible.

Palabras clave: sostenibilidad, inclusion, diversidad, descolonizacion, colaboracion.

1. Introduccién

Este trabajo presenta un estudio de caso construido con un enfoque
autoetnografico. Incluye referencias a algunas intervenciones docentes
disefiadas desde una perspectiva orientada a responder a la diversidad en el aula
y a visibilizarla fuera de ella, en el contexto de la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera en la Universidad de East Anglia, en el Reino Unido.
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Este caso se presenta como un ejemplo de lo que puede entenderse en la
practica por “educacion sostenible” en el contexto de la ensefianza de lenguas.
Se inserta dentro del debate existente acerca de como la educacion superior
puede contribuir a la sostenibilidad e inducir competencias relacionadas con la
sostenibilidad (Sanchez-Carrillo, Cadarso y Tobarra, 2021). También responde
a una llamada de atencion: la educacion para el desarrollo sostenible se ha
centrado desproporcionadamente en dos esferas de interés, la econdmica y la
medioambiental, quedando relegada a un segundo plano la esfera sociocultural
de la sostenibilidad, lo cual genera un desequilibrio que hay que resolver
(Zygmunt, 2016). Asimismo, este caso representa una contribucion valiosa para
los estudios que se ocupan de las diversas formas en que se escriben materiales
de aprendizaje de idiomas (Tomlinson y Masuhara, 2011).

Por todo ello, parece necesario explorar el concepto “sostenible” en relacion
con la enseflanza de lenguas. Perfilaremos este concepto como el resultado
de una evolucion personal dentro de una practica docente concreta. Hay
trabajos (University of Duisburg-Essen, 2020, p. 10) que sefialan que “cada
institucion debe determinar su propia definicion de sostenibilidad de acuerdo
con su situacion especifica, teniendo en cuenta su ubicacidén geografica, su
constitucion social y su orientacion cientifica™. Sin embargo, proponemos que
si no existe tal definicidon institucional, no esta clara o no se comparte en su
totalidad, es posible trabajar con una definicion provisional y personal que
emerja de la interseccion de la practica con la teoria, como es el caso en este
trabajo, inspirado en Vogt et al. (2018, pp. 16-17). Esta evolucion es el resultado
del proceso de reflexion de una profesora de espafiol que, tras enfrentarse a
diferentes desafios en su contexto de ensefianza, decide iniciar la creacion de
materiales propios publicados en la red y de acceso abierto (Spanish Bytes).
Este proceso, que, al inicio, busca resolver retos relacionados con la gestion
del aula, genera una toma de conciencia sobre el papel que los profesores
y profesoras de lenguas pueden tener en la construccion de sociedades mas
sostenibles, antirracistas y comprometidas con procesos de descolonizacion.
Esa toma de conciencia se vera reflejada en los materiales producidos.

3. Traduccion de la autora.
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2. La autoetnografia y el estudio
de caso como métodos

El método de trabajo para la elaboracion de este texto parte de material de
caracter reflexivo autoetnografico y se construye como un estudio de caso. De
acuerdo con la literatura académica (Rebolj, 2013), los estudios de caso “se han
utilizado ampliamente en las ciencias sociales y son especialmente valiosos en
campos orientados a la practica (como la educacion)” (p. 29). Los enfoques
fenomenoldgicos y constructivistas caracteristicos del estudio de caso se adaptan
a la naturaleza cualitativa del trabajo aqui presentado.

La autoetnografia ha “sido utilizada en las aulas de idiomas para conocer la
identidad, el auto concepto y la motivacion de los futuros docentes (Kumazawa,
2013; Macalister, 2012; Ruohotie-Lyhty, 2013)”, tal y como refiere Méndez (2013,
p. 280). En este caso, y a partir de los ‘diarios reflexivos’ (Moon, 2004) generados
por la autora durante un periodo de cinco afios como herramienta pedagdgica de
autoevaluacion y analisis critico, se presentara el contexto de trabajo y materiales
significativos creados por la docente y la reflexion que los acompaiia. Estos
ayudaran a entender el proceso de incorporacion del concepto de ‘sostenibilidad’
en sus diferentes facetas a lo largo del tiempo en la practica docente de la autora.

Tomar como punto de partida una forma de discurso que puede entenderse
como emancipadora (Richards, 2008) parece adecuado para comunicar
experiencias de emancipacion dentro de la propia practica educativa. Por otro
lado, y siguiendo a Méndez (2013), una ventaja importante de la autoetnografia
es que contribuye a que otros reflexionen y empaticen con lo presentado. Y en
efecto, una de las aspiraciones al escribir este trabajo es convertirlo en una
invitacion a la reflexion para otros profesores sobre el asunto del que aqui se
trata.

Dentro del contexto docente sobre el que versan los diarios, y del que hablaremos
a continuacion, el concepto de diversidad aparece de forma central, explicita o
implicitamente, desde muy pronto. Es a partir de ese concepto desde donde se
llega al de descolonizacion y al de sostenibilidad.
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3. Contexto de ensefianza y primera
fase de la intervencion

El contexto concreto de ensefianza de lenguas en el que se enmarca
esta intervencion pedagdgica es muy particular y se sitla en un campo
excepcionalmente poco estudiado. Solo recientemente han aparecido algunas
publicaciones que tangencialmente son relevantes (Pountain, 2019) o que se
ocupan de este contexto sin entrar en los detalles y sus implicaciones para la
docencia (Critchley, Illingworth y Wright, 2021). En la Universidad de East
Anglia, al igual que en otras universidades en el Reino Unido, estudiantes de
cualquier grado pueden elegir aprender una lengua como componente optativo
a sus estudios*. El término utilizado en inglés para referirse a estos cursos,
subsidiary language modules o “cursos de lenguas subsidiarios”, indica que son
subordinados o suplementarios’. Centrarse en este contexto revelara que algunos
de los desafios que presenta también son oportunidades y ofrecen un terreno
fértil para que los docentes se desarrollen y mejoren la calidad de la ensefianza
de idiomas con un efecto positivo mas alla de los cursos de lenguas subsidiarios.

Ensefiar espafiol como materia optativa generalmente implica impartir clases a
grupos grandes de hasta 20 estudiantes, con un niimero variable de estudiantes
internacionales, a veces con poco dominio del inglés. Estos también son
estudiantes que estan haciendo una variedad de grados y se encuentran en
diferentes etapas de su ciclo de aprendizaje. En definitiva, se trata de grupos muy
heterogéneos con habilidades mixtas y con diferentes niveles de experiencia en
el aprendizaje de idiomas.

Los cursos electivos de lenguas tienen una duracion de doce semanas, de las
cuales tres se dedican a pruebas formativas y sumativas y a revisar contenidos a
la luz de los resultados de las pruebas formativas. El tiempo de contacto con el
profesor es de un total de dos horas y media a la semana, de las que 50 minutos

4. En muchos casos, en la Universidad de East Anglia, los estudiantes solo toman estos cursos durante un semestre.

5. Es dificil afirmar con total certeza que esta terminologia empleada para este tipo de contexto de ensefianza de lenguas
sea responsable de la falta de atencion que se le presta en la literatura académica, pero el hecho es que las caracteristicas
especificas de este contexto y las implicaciones de trabajar en ¢l, no han sido ampliamente investigadas. Parte del interés
adicional de este trabajo es, por tanto, centrarnos en este contexto poco estudiado.
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se dedican a la practica oral. Se espera que los estudiantes trabajen de forma
autéonoma al menos entre 4 y 5 horas por semana.

Las limitaciones de tiempo en este tipo de cursos presentan problemas al elegir
un manual adecuado ya que apenas es posible hacer uso de un 50% del material.
Hay que tener en cuenta también consideraciones como las sefialadas en Zhadko
vy Ko (2020): asegurar equidad educativa pasa por mantener a cero los costes
para los estudiantes. Esto conlleva por lo tanto cuestionar la expectativa de que
los estudiantes paguen por recursos que sabemos que no vamos a utilizar en su
totalidad y considerar la opciéon de hacer uso de recursos educativos de acceso
abierto, que son una forma de contribuir a la justicia social.

En este contexto de trabajo, inicialmente se identificaron asimismo varios
aspectos necesitados de mejora, que podrian denominarse de tipo técnico.
Estos fueron los que llevaron a decisiones que culminaron en el desarrollo de
la plataforma Spanish Bytes. La creacion de una pagina web facilita soluciones
a problemas de grupos con tanta diversidad: dar acceso a material relevante
antes de los seminarios, por ejemplo, ayuda especialmente a estudiantes
con dislexia, o a aquellos a quienes les resulta mas dificil seguir la clase por
otros motivos. Los tutoriales y podcast creados son muy utiles para este fin y
responden bien a la necesidad de flexibilidad, de repeticion y de autonomia de
algunos estudiantes. En esta primera fase, los contenidos producidos tenian una
orientacion predominantemente lingiiistica centrada en proporcionar claridad,
practica y acceso permanente a aspectos gramaticales y comunicativos que se
iban a examinar por medio de test (ver Figura 1). Para aquellos que no pueden
asistir a clase regularmente por motivos diversos, también es importante tener
acceso a las explicaciones de la docente, y no solo a documentos usados en clase.
Ya en esta etapa, es posible establecer que de alguna manera la ensefianza se
volvié mas sostenible®.

6. Se hablara a continuacion de este concepto, partiendo de su definicion. Aqui se entiende como algo que puede mantenerse
por si mismo, en el sentido de que no requiere una intervencion del profesor mas alla de la produccion de los recursos
educativos en si mismos. La produccion de estos contenidos en linea ahorra, a largo plazo, tiempo y energia, ya que no es
necesario repetirlos de forma individual en horas de atencion al alumnado. La optimizacion del tiempo se puede interpretar
como un elemento que contribuye a la “produccion y consumo responsables” de los contenidos impartidos.
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Figura 1. Ejemplo de material de apoyo al estudiante para su practica autonoma
(Arribas-Tomé, 2016)

Tutorial: shopping for food (DIALOGUES)

by Spanishbytes on February 26,2016 in A1-A2, Beginners, oral practice

» IN THIS TUTORIAL you will hear some examples of dialogues that serve as a model for your
oral practice. There are some
comments and guidance as for
how to use them for revision
practice.

These dialogues are useful as they
provide a context to experiment
with. You can change the key
words and adapt the dialogues
accordingly. Watch out for
agreements between key words!

Take the opportunity to use them
to improve your pronunciation of
key phrases. They are a general
reminder of what you need to
learn.

If you want to access the PDF
version, click HERE.

This topic is a great one to practice
with your language buddy, or
anyone ready to learn with you.

Have fun!

“Sostenible” (Merriam-Webster’) se define como “capaz de ser sostenido o capaz
de durar o continuar durante mucho tiempo”, también “capaz de ser utilizado sin
ser completamente agotado o destruido” y “relacionado con un estilo de vida
que implique el uso de métodos sostenibles”. Lexico Dictionaries® complementa
estas definiciones con “capaz de mantenerse a un cierto ritmo o nivel” y “capaz
de ser defendido”. Podemos comenzar evaluando si la ensefianza de idiomas se

7. https://www.merriam-webster.com/dictionary/sustainable

8. https://www.lexico.com/definition/sustainable
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podria denominar ‘sostenible’ utilizando estos criterios. Para eso, necesitamos
centrarnos en practicas docentes especificas.

En el caso que nos ocupa, el hecho de que los estudiantes pudieran acceder a
los contenidos fuera de los seminarios, cuando les fuera conveniente, de manera
flexible, sin la necesidad de encontrarse con el profesor para ponerse al dia,
constituia un apoyo claro a su independencia y autonomia y demostraba respeto
al ritmo de aprendizaje de los estudiantes y a sus circunstancias personales. Esto
era algo ‘capaz de mantenerse o durar o continuar durante mucho tiempo’, ya
que la pagina web es un espacio abierto al que se puede acceder incluso después
de que los estudiantes terminen su curso y contintien, o no, con sus estudios del
idioma, a diferencia de los entornos cerrados de aprendizaje virtual. Zhadko
y Ko (2020, p. 3) sefialan como los Recursos Educativos Abiertos (REA en
adelante) “sirven de catalizador para fomentar la innovacion en la educacion” y
destacan que “estudios que examinan el impacto de los REA en el aprendizaje
de los estudiantes también informan de un mayor interés de los estudiantes por
los REA en comparacion con los libros de texto tradicionales y, en consecuencia,
de una mejora de los resultados en el aprendizaje” (Zhadko y Ko, 2020, p. 7)°.

Crear algo que fuera ‘capaz de ser usado sin que se agote o destruya por
completo’, como es el caso de Spanish Bytes, es algo posible de ‘defender’,
empezando por las razones practicas aducidas anteriormente. En lo que respecta
a la estrategia de crear una pagina web, se puede decir por tanto que facilita ‘el
uso de métodos sostenibles’. Aunque inicialmente resultaba exigente, “puede
requerir una cantidad considerable de tiempo s6lo para desarrollar el contenido”
y también para su mantenimiento (Zhadko y Ko, 2020, p. 41) era factible
mantenerla ‘a un cierto ritmo o nivel’. El hecho de que la comunidad en general
pudiera acceder al sitio web, y no quedara excluida, como suele ocurrir al usar
espacios de aprendizaje virtuales cerrados, abrid las paredes del aula y agregd
una dimension de inclusion mas al trabajo realizado (UNESCO, 2021, p. 111).
Asi, el excedente cognitivo (Shirky, 2011) generado por esta actividad docente,
y capturado de forma permanente en un espacio virtual publico, es reusable

9. Traduccion de la autora.
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y reciclable. Todos estos aspectos hacen posible resistir contra una tendencia
cada vez mayor a la mercantilizacion de la educacion (UNESCO, 2015, p. 82) y
apuntan a un tipo de sostenibilidad que UNESCO (2020, p. 6) relaciona también
con una educacion en la que se apoyen los recursos educativos abiertos y las
herramientas digitales de acceso abierto.

3.1.  Estrategias leany agile

La resolucién de problemas, el enfoque centrado en el estudiante, la reflexion
y un deseo de eficacia y efectividad impulsaron inicialmente cambios docentes
que se explican muy bien con dos métodos del mundo de la gestion de proyectos.
Estos métodos ayudan a obtener una mejora en los procesos generando resultados
rapidos y, sobre todo, como se ha tratado de explicar, sostenibles.

Solo recientemente se han discutido los conceptos agile y lean en relacion con
la educacién (Maccallum y Parsons, 2019). Sin embargo, estos conceptos han
dado forma a muchas decisiones en relacion a la creacion de Spanish Bytes, aun
antes de que esa conexion con la educacion se hiciera explicita. Por ejemplo,
el espacio creado con el sitio web requeria una evaluacion continua, lo que se
traducia en un ciclo iterativo de produccion de materiales, donde se revisaban y
refinaban los recursos repetidamente a la vez que se usaban. Esto desencadeno
el aprendizaje adaptativo generando una mejora progresiva de habilidades en la
docente y la integracion de tecnologia de manera significativa, para responder
tanto a las necesidades de los alumnos como a las nuevas necesidades de la
docente. Desde esta perspectiva, agile (centrado en la entrega rapida de algo con
valor para el aprendiente que permite acceso a una retroalimentacion valiosa para
mejorar el material) y lean (con énfasis en la calidad y la eficiencia) vertebran
una sostenibilidad de caracter practico pero que, a la larga, también facilita otra
de caracter tedrico-critico.

Al cuestionar la calidad y el valor de los recursos educativos desde las
perspectivas lean y agile, y también con los criterios de calidad propuestos
por autores como Green y Brown (2017) el inevitable uso parcial de los
manuales en el contexto educativo de la ensefianza de lenguas subsidiarias,
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se conceptualiza como ‘residuo’. “Ineficiencias o desperdicios” (Maccallum y
Parsons, 2019, p. 74) pueden tomar formas diversas y eliminarlas constituye
una mejora. Para ello también hay que tener una idea clara de lo que es
valioso. En el caso que nos ocupa, es valioso maximizar la oportunidad para
ensefiar contenido relevante en tiempo limitado, por ejemplo. La base de la
metodologia /ean es el pensamiento Kaizen, el cambio para mejor, la mejora
continua, e Imai (1997) establece 7 tipos de desperdicio, que existen también
en las instituciones de ensefianza, de los cuales uno es la superproduccion.

3.2. Mirada critica a los libros de enseifianza de idiomas

Los procesos descritos sucintamente que entroncan con estrategias lean y
agile en la creacion de materiales, ademas de los aspectos de justicia social
mencionados anteriormente, llevan necesariamente a cuestionar los libros de
texto. La necesidad constante de reformar el contenido, o de complementar,
eliminar o transformar el material disponible en determinados libros, contrasta
con la satisfaccion de crear un contenido eficiente, apropiado y disefiado con
un determinado grupo de estudiantes en mente. Aunque se ha argumentado
que existe potencial para trabajar con materiales imperfectos para desarrollar
competencias interculturales si las representaciones culturales contenidas en
los libros de texto de idiomas son problematicas (McConachy, 2018), es casi
inevitable llegar a un punto en la creaciéon de REA, en el que las limitaciones
son cada vez menos negociables, no solo por la discrepancia con las necesidades
especificas en el aula, sino también porque los libros de texto se asemejan a una
camisa de fuerza frente a la agilidad con la que se puede producir materiales mas
utiles y ajustados a un determinado perfil de estudiante y a una creciente toma de
conciencia del poder de decision del docente. La publicacion del MCER'®, marca
también un punto de inflexién al no adscribir ningiin método especifico para la
enseflanza de lenguas; “no existe actualmente un consenso respecto a la forma
en que aprenden los alumnos que esté tan consolidado por la investigaciéon como
para que el Marco de referencia se fundamente en una teoria del aprendizaje en
concreto” (Consejo de Europa, 2002, p. 139). Se puede argiiir que esta posicion

10. Marco comun europeo de referencia para las lenguas.
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facilita la apertura a una época postmétodo, donde lo verdaderamente central es
el contexto de ensefianza y las caracteristicas y necesidades de los estudiantes.
Kumaravadivelu apuntaba ya en 1994 a cémo la situacion postmétodo “puede
dar nueva forma al caracter y al contenido de la ensefianza de L2, a la formacion
de profesores y a la investigacion en clase” y “motiva la busqueda de un marco
abierto y coherente basado en propuestas tedricas, empiricas y pedagogicas
actuales que permitiran al profesorado teorizar a partir de la practica y practicar
desde la teoria” (p. 1). Los libros de enseilanza de idiomas, bajo la premisa
aparentemente beneficiosa, generalmente aceptada, de ahorrar tiempo a los
docentes, también consumen y modelan nuestro tiempo y nuestra practica,
imponiendo determinados métodos. Ademas, como hooks (1994) apunta, es
“necesario recordar a todos que ninguna educacion es politicamente neutral”
(p- 30), y por extension tampoco los libros de texto son politicamente neutrales.
Lo que se incluye en un libro de texto, o lo que se deja fuera, es ciertamente
politico, y por lo tanto es muy necesario considerarlos de forma critica, también
por este motivo. Un buen ejemplo de lo necesario de una posicion critica hacia
los materiales de espafiol en los libros de texto LE/L2 es el trabajo de Morales-
Vidal y Cassany (2020).

Lo que Apple (1985) argumento hace mas de 35 afios sigue siendo relevante hoy.
Los libros de texto pertenecen a la “economia politica de la cultura” (p. 147)!",
deben satisfacer a un grupo objetivo de consumidores, tienen que ser competitivos
y tienen fines lucrativos. En 2020, el total de la exportacion de libros dirigidos
a la ensefanza del espafiol alcanzo la cifra de 10,69 millones de euros, asi como
mas de 1,60 millones de ejemplares (FEDECALI, 2020). Segun Jobrack (2017),
los editores se centran en producir materiales para aquellos docentes que no
estan interesados en cambiar, porque los materiales que podrian tener mas
impacto en cuanto a incentivar innovaciones solo interesan a una minoria y por
lo tanto no son rentables. No se puede ignorar la ‘tirania del libro de texto’, titulo
que da nombre al libro de Jobrack (2017), ni la existencia del mercado, cuando
se considera la funcion de los libros de idiomas en el aprendizaje. Estan en gran
medida “orientados a lo que se va a vender y no necesariamente a lo que es mas

11. Traduccion de la autora.
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importante saber”'? (Apple, 1985, p. 154). Kramsch y Vinall (2015, p. 16) han
denunciado también como la construccion y la representacion de las culturas de
habla hispana son objeto de una ideologia de consumo y de la mercantilizacion
de la identidad, lo que alimenta la industria del turismo global. Es también de
interés el analisis de Bruzos y Méndez Marassa (2016) del discurso institucional
sobre el valor econdmico del espafiol y el turismo lingiiistico. Esta vision
dominante de ELE y del estudiante como consumidor cultural “se refleja en
las cuestiones culturales representadas en los libros de texto (hitos literarios
y artisticos, lugares turisticos, platos populares, fiestas, celebraciones)”, en la
forma de tratarlas y en la construccion de la identidad del profesor de ELE como
“una especie de animador cultural” (Bruzos y Méndez Marassa, 2016, p.13).

Teniendo en cuenta las anotaciones en los diarios reflexivos en los que se recoge
la experiencia docente concreta a la que se estd haciendo referencia en este
trabajo, hay que destacar que es en el momento de crear recursos didacticos para
una pagina web y familiarizarse con las herramientas necesarias cuando se toma
conciencia de la libertad a la que se renuncia al usar los libros de ensefianza de
idiomas. En ocasiones esa renuncia es impuesta, en los casos en que la toma de
decisiones sobre los libros de texto, por ejemplo, no estén en manos del ensefante.
Sin embargo, una situacion asi, no excluye la posibilidad de buscar formas de
ejercer la libertad como profesor y crear materiales propios en espacios propios,
como una pagina web. Recuperar el espacio creativo de la ensefianza, creando
uno si es necesario, y con ¢l redefinir la identidad como docente de ELE, es una
actividad politica. Esto facilita la produccion de material mas alla de la posicion
puramente de resolucion de problemas, tratando de integrar adecuadamente los
contenidos que se quieren enseiar, la relacion profesor-alumno mas alla del aula
fisica, y una identidad docente emancipada, en parte gracias a la creacion de un
espacio auténomo.

Sin los libros de texto la oportunidad de tomar decisiones pedagogicas aumenta.
No solo podemos ser guionistas de nuestras clases, sino que también debemos

decidir qué imagenes y elementos visuales generan recursos ricos y coherentes.

12. Traduccion de la autora.
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Es en el momento de tomar decisiones sobre las imagenes cuando el tema de la
representacion y de la voz se convierte en una cuestion critica. Como sugiere
Gerald (2020)"3, “la blancura hegemoénica controla nuestras instituciones,
nuestros planes de estudio y nuestra pedagogia a menos que nosotros,
como miembros de este campo, busquemos conscientemente contrarrestar
su influencia” (p. 44). Este nuevo rol, mas holistico y libre, lleva a explorar
“cuestiones de justicia, valores, ética y poder” y aleja de “modos de pedagogia
que abrazan una racionalidad instrumental” (Giroux, 2011, p. 26).

4, Conciencia descolonizadora
y segunda fase de la intervencion

Es preciso destacar el aspecto evolutivo que conlleva ampliar la capacidad
de accion docente y sus implicaciones en términos de toma de decisiones en
aspectos didacticos y teoricos simplemente impulsados por la toma de conciencia
de ser un educador de idiomas mas libre. La relacion con un nuevo espacio de
trabajo, como Spanish Bytes, también es proclive a evolucionar con el tiempo
dada su flexibilidad y adaptabilidad. En esa evolucion, tras una primera fase de
motivacion de caracter practico (responder a una serie de limitaciones y desafios
recurrentes que una docente percibe en sus clases), se llega a una segunda fase
que podria denominarse experimental y descolonizadora (TU Delft, 2021).
Presentaremos a continuacion, por tanto, ejemplos de materiales didacticos
que ilustran la naturaleza iterativa del desarrollo de recursos que Spanish Bytes
facilito.

Los ejemplos de la Figura 2 y Figura 3 pertenecen a esa segunda fase del proceso
de cambio. Captan la conciencia que surge en torno a la importancia de las
decisiones acerca de qué tipo de hablante se visibiliza. En estos dos casos en
relacion con la cuestionada y controvertida nocion de hablante nativo (Dewacle,
2018; Espinoza Alvarado, 2015). En la Figura 2 vemos a una usuaria de L2
en una posicion de referencia y en un lugar que desafia las suposiciones de

13. Traduccion de la autora.
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donde se habla y quién habla la L2. La hablante de espafiol que aparece en el
video es alemana y esta explicando como encontrar una determinada iglesia en
su pequeia ciudad del norte de Alemania. Con este ejemplo se quiere ilustrar
las posibilidades de ir mas alla de una pedagogia centrada en lo puramente
lingtiistico. Es habitual cubrir el tema de dar instrucciones para llegar a un
lugar en un curso electivo de espaifiol de nivel A1-A2, lo que no es habitual
es convertir la nocion del hablante nativo en un tema de conversacion en ese
contexto, ni localizar el uso del espafiol en un territorio en el que la lengua oficial
no es el espafiol, como dice Cook (1999), llevando “las situaciones y los roles
de los usuarios de L2 al aula, usando deliberadamente la L1 de los estudiantes
en las actividades de ensefianza, y buscando descripciones de usuarios de L2 o
estudiantes de L2 en lugar de descripciones de hablantes nativos como fuente de
informacion” (p. 185). Esto proporciona la oportunidad de cuestionar en clase el
concepto de hablante nativo como modelo y la asociacion habitual de nacion y
lengua, que oscurece la realidad del multilingtiismo y las identidades complejas.

Figura 2. El hablante nativo en clase como punto de reflexion (Arribas-Tomé,
2018)

In addition to this, you may one day come across a Spanish-speaking person that happens to
be in your country and needs help with directions. Wouldn't it be great that you could help
them in their own language? That is what | have needed sometimes when visiting other
countries, a local that could speak Spanish. For example, in this video clip | am speaking to
one in Germany.

See how much you understand. Try to locate the church | was looking for in this map. When
you think you are ready, check to see whether you were right. Were you?

Transiate Spanish Bytes»
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De la misma forma, la Figura 3, con otro hablante no nativo, ilustra las
posibilidades de ampliacion de la variedad de voces, experiencias y temas, en
este caso acercando a los estudiantes la posibilidad de pensarse a si mismos
como emigrantes en el futuro. Esto lleva al aprendiente de espaiiol a un
territorio que Spivak (2012) denomina “transnational literacy” (p. 152), que
implica aprender y desaprender, donde podemos explorar con los estudiantes
como la nocidén de emigrante se ve afectada por influencias sociohistéricas y
politicas. Una alfabetizacion critica transnacional que en definitiva consiste en
la toma de conciencia de las relaciones de poder que operan en la produccion de
conocimientos en contextos interculturales.

Figura 3. Oportunidades para reflexionar sobre la emigracion y sobre el
aprendiente como potencial futuro emigrante (Arribas-Tomé, 2020a)

1. ¢(Cémo te imaginas la vida de un emigrante?

2. Explica la diferencia entre emigrante y refugiado.

3. ¢Por qué piensas que dejan su pais?

4. Imagina y describe la vida y el viaje de Armel hasta llegar a su pais de acogida.

5. ¢(Qué espera encontrar un emigrante en otro pais?

6. ;Tienes alglin amigo emigrante? ;Hablan de su experiencia?

7. ¢Crees que un dia vas a ir a vivir a otro pais?

8. ¢Cudles son los retos mas importantes que imaginas en tu futuro como emigrante?

@on  DIVERSIDAD: Capitulo 1 Soy Migmnt? © ~»

Y

\(\Iatch Later  Share

Watch on (€3 YouTube

Do you know anyone from another country that has settled in your city or village and tried to
make a better life for himself or herself?

Esta dimension progresivamente descolonizadora, muy pronto condujo
al desarrollo de materiales donde descolonizaciéon y sostenibilidad se
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interconectaban. Querer visibilizar personas y lugares que no estan presentes en
los libros de texto, o que lo estan, pero de una forma folclorizada o distorsionada,
y acercarse a ellos, ayuda a conocer sus problemas. Y estos problemas tienen
mucho que ver con el concepto de sostenibilidad. Esto no quiere decir que
hasta ese momento los temas relevantes para la sostenibilidad hubieran estado
ausentes del horizonte de posibilidades pedagdgicas.

5. La sostenibilidad como hilo conductor
y la descolonizacién de la sostenibilidad:
tercera fase de la intervencion

Hay cada vez mas trabajos que ofrecen diferentes perspectivas de como puede
contribuir la educacion a la sostenibilidad (Price et al., 2021), pero ninguno se
centra explicitamente en como la ensefianza de idiomas puede contribuir a una
educacion sostenible. Esto podria interpretarse de al menos dos maneras. Puede
que sea demasiado pronto para tener pruebas que demuestren el vinculo entre la
ensefianza de idiomas y la sostenibilidad, o simplemente no ha sido una disciplina
en la que se vea ninguna posibilidad de cambio que pueda afiliarse con conceptos
de sostenibilidad. Si hay resistencia dentro de la comunidad de ensefianza de
idiomas cuando se argumenta a favor de su vinculo con la ensefianza sobre la
sostenibilidad, parece natural que sea mucho mas dificil encontrar comprension
fuera de esta disciplina. Existe abundante literatura que ilustra como el concepto
de sostenibilidad se ha asociado en gran medida a las llamadas ciencias duras,
Echendu (2021) y Lundquist et al. (2021) son solo dos ejemplos recientes. A
lo largo del tiempo, disciplinas como el derecho han labrado un espacio y una
voz en relacion con la sostenibilidad, como por ejemplo en el caso emblematico
de la fallecida Polly Higgins (2016), abogada y autora escocesa, convertida en
activista ambiental, y conocida por su trabajo sobre la Ley de Ecocidio.

Starkey y Osler (2001) proponen que la ensefianza de idiomas puede ser
demasiado importante como para dejarla solo en manos de los lingiiistas. Esto
pareceriasugerir que los profesores de idiomas deben buscar la colaboracion mas
alla de su disciplina o desarrollarse como educadores interdisciplinares. Estas
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son dos opciones compatibles, y pareceria que ambas hacen una referencia
implicita a un enfoque AICLE", normalmente asociado a contextos escolares.
Existe en el ambito universitario en el Reino Unido el enfoque de lenguas para
fines especificos, pero al menos en el contexto de la ensefianza de espafiol,
como indica Diaz-Bravo (2021), se da una distincion estricta entre cursos de
lengua y cursos de contenidos, que es inapropiada y contraproducente. Seria
necesario, en consecuencia, cuestionar no solo el contenido que ensefiamos,
sino a nosotros mismos como educadores, tomando buena cuenta del contexto
social e historico en el que nos encontramos. Ante los retos globales derivados,
entre otros, del impacto de las sociedades industriales en el medio ambiente,
una de las preguntas acuciantes es como transformarlas en sociedades
sostenibles, y cdmo capacitarnos como ensefiantes en un mundo que también
necesita de nuestra intervencion. Promover la reflexiéon y el conocimiento
parece ser una tarea al alcance de los ensefiantes de lenguas. Por lo tanto,
la pregunta subsiguiente no es si es posible integrar la ensefianza de lengua
con contenidos que faciliten el aprendizaje sobre la sostenibilidad, sino coémo
hacerlo de manera 6ptima. Los cursos de idiomas, incluso a un nivel inicial, no
son incompatibles con contenidos que centren la atencion de los estudiantes en
la sostenibilidad. De manera sintética presentamos unos ejemplos que ilustran
esta posibilidad (Figura 4).

El ejemplo de la Figura 5 tiene que ver con Chiapas y cuestiones de acceso al
aguay problemas de salud por el alto consumo de Coca-Cola en la region entre
la poblacion indigena. Este es parte de una coleccion de nuevos materiales
didacticos que cubren temas tales como el consumo y la produccidn sostenibles,
ciudades y comunidades sostenibles, accion climatica, educacion de calidad,
buena salud y bienestar e igualdad de género para estudiantes del grado de
espafiol en niveles A1-A2 y B1-B2. Esto también ilustra como el desarrollo
de materiales en un contexto de subsidiariedad, de acuerdo con principios
anteriormente mencionados, beneficia a otros contextos de aprendizaje.

14. Aprendizaje Integrado de Contenido y Lenguas Extranjeras.
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Figura 4. Vida sostenible: Alimentacion sostenible, es un tema que puede
trabajarse a diferentes niveles y que incita a reflexionar sobre los
habitos de consumo personales ademas de su impacto mas alla de
nuestro entorno mas inmediato (Arribas-Tomé, 2021)

TAREA 1

Lee el siguiente titular del periddico El Pais, publicado recientemente.

MEDIO AMBIENTE

El insostenible desperdicio alimentario: el
17% de los alimentos acaba en la basura

Cada habitante del planeta derrocha al afio 74 kilos de comida solo en los hogares,
advierte un estudio de Naciones Unidas

¢Cuél es el problema que se indica en este texto? Busca alguna de las palabras que no
conoces si No estds segurx.

Una oportunidad para reflexionar: Rellena este cuestionario referente a tus hdbitos con la
comida.

TAREA 2

A continuacién te presentamos algunos datos recientes sobre el consumo y el desperdicio
de los alimentos en el mundo. ;Qué datos te parecen mas sorprendentes? ;Por qué?

DATOS DE 2019

* 931 millones de toneladas de alimentos desperdiciados en el mundo.
* 690 millones de personas pasan hambre.

* Los hogares desperdician el 61% de los 931 millones de toneladas de
comida.

En la Figura 5 pueden apreciarse los nombres de los estudiantes que, al hacer
uso de los materiales, desarrollaron conocimientos y competencias para
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abordar los desafios sociales a través de la reflexion y la escritura. Generaron
textos y otras aportaciones que fueron afiadidos al material inicial. Siguiendo
el trabajo de Mercer-Mapstone et al. (2017) se reposicionan “las funciones
de los estudiantes y del profesorado en el proceso de aprendizaje, sobre la
base de una ética basada en valores” y “los académicos informan de una
transformacion del sentido de si mismos y de la conciencia de si mismos tanto
para los estudiantes como para los profesores” (p. 2). La participacion de los
estudiantes se convierte asi en colaboracion, y su trabajo en cocreacion de
contenido; pasa a ser visible y a adquirir un valor que no esta asociado a un
resultado numérico. La pagina web se convierte de esta forma en un espacio
donde las relaciones de poder y subordinacion, profesor-estudiante, se eliminan
sustituyéndose por otra relacion, mas experimental e igualitaria. La actividad
de los estudiantes genera un excedente cognitivo que no se pierde sino que
enriquece un espacio virtual en constante transformacion y accesible a todos.

Figura 5. Haciendo visibles a los estudiantes y sus contribuciones (Arribas-
Tomé, 2020b)

Chiapas, las dos caras del agua

Salud, St i P 2 i Life, vida ible, writing {Edit}

Like1 ®
Agradezco la colaboracién y contribuciones de Hollie Appleton, Taylor Denby, Niccolo
Rodino, Diogo Alexandre Dragao Cantiga, Yuna Roots, Nick Tyler, Celestine Malins,
Juliette Rebold-Stead, Josh Daplin and Lazar Andelkovic, del grado de Filologia Hispanica
de la Universidad de East Anglia

iQué cosas
sabes sobre

México?
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Los estudiantes expresaron como habian ampliado sus conocimientos sobre
los problemas actuales de nuestro mundo junto con su aprendizaje del idioma.
Valoraron el trabajo en grupo sobre las presentaciones por ser muy Utiles para
intercambiar ideas y los temas sobre los paises de habla hispana en relacion
a los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS). Sus comentarios positivos
validan el modo en que se genera este desarrollo de materiales visto, con
Maley (1995), “como una forma de conocimiento tacito operacionalizado” que
implica “confiar en nuestras intuiciones y creencias” (p. 221). Maley (2013)
también especula sobre la posibilidad de un nuevo cambio de paradigma en la
ensefianza de idiomas. Uno de los factores responsables de ese cambio seria, en
su opinion, “el aumento de la concienciacion sobre los problemas mundiales, y
la importancia de educar a una nueva generacién en un mayor respeto por los
recursos limitados del planeta”'® (Maley, 2013, p. 183).

6. Conclusiones

En este trabajo hemos esbozado el contexto de ensefianza de espafiol como
lengua optativa o ‘subsidiaria’ como el sitio donde la creacion de materiales
y la conciencia critica de una docente universitaria se desarrollaron a lo largo
del tiempo.

El resumen de esta trayectoria explica que fueron las respuestas a los retos que
la diversidad presentaba en el aula lo que llevo a un aprendizaje de herramientas
facilitadoras de cambio, que incluy6 el desarrollo de una pagina web. Las
metodologias lean y agile ayudan a entender el desarrollo de esta practica
como un proceso inicialmente orientado a la mejora de un producto con el
minimo desperdicio, especialmente de tiempo, pero también de contenidos.
Este ultimo aspecto, caracteristico de la estrategia lean, tiene conexion
con una conceptualizacion de la educacion como generadora de excedente
cognitivo que plantea en si un reto ético (reciclarlo o desperdiciarlo) y con una

15. Traduccion de la autora.
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conceptualizacidn de la sostenibilidad como algo que implica un uso optimizado
de los recursos. Estas consideraciones conllevaron una mirada critica a los
manuales de ensefianza.

Fue a través de la creacion rapida de prototipos de objetos de aprendizaje para
un sitio web, de su revision y del perfeccionamiento de los materiales a medida
que se usaban en el aula, como la atencion pasé de centrarse en los objetos
de aprendizaje a las suposiciones subyacentes y fundamentos de las decisiones.
Con la ayuda de diarios reflexivos, se ahondo en cuestiones de representacion y
visibilizacion. Estas cuestiones encontraron un marco conceptual en el proyecto
descolonizador y mas adelante una referencia en los ODS, especialmente en el
contexto del mundo de habla hispana.

El distanciamiento respecto a los libros de texto y su cuestionamiento y la
produccion de un espacio alternativo y accesible a todos permitié visibilizar
temas y personas normalmente ausentes en la ensefianza del espafiol, a los
estudiantes como colaboradores en la creacion de contenidos, y a la docente con
mayor poder de decision.

Una btisqueda de soluciones técnicas posibilitd que la accion y la voz del docente
y del estudiante crecieran en presencia, a la vez que crecieron en presencia
nuevos contenidos ligados primero a un interés descolonizador que a su vez se
entrelazaron también con cuestiones de sostenibilidad. La sostenibilidad requiere
seguir pensando la descolonizacion porque es un concepto susceptible de critica
desde una posicion pluriversal (Masaquiza-Jerez, 2021), con implicaciones para
la futura evolucion del trabajo aqui presentado.
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